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Les objectifs de formation

 Renforcer vos connaissances sur l’enseignement de la 

production écrite.
 Développer des gestes professionnels dans le cadre d’un 

enseignement explicite de la production écrite notamment 

lors de la mise en texte .
 Découvrir et s’approprier des situations de révision de 

textes à expérimenter dans vos classes



Contractualisation du cadre

COMMUNICATION
Tutoiement

Ecoute/prise de parole
Réactions/retours

GESTION DU TEMPS
Respect des horaires et des 

pauses

BIENVEILLANCE
Non-jugement
Droit à l’erreur

ENGAGEMENT
Format interactif

Production individuelle et 
collégiale



Référentiel Education prioritaire 



Déroulement de la journée

Temps 1 : Repères institutionnels et Retour d’expérimentations 

Temps 2 : La mise en texte – la révision d’un texte 

Temps 3 : La production écrite dans toutes les disciplines       

Temps 4 : Projection vers 2025/2026 - Bilan 



Repères institutionnels : 
les programmes 



Repères annuels de progression de cycle 2

CP 
 
Avec le guidage fort du professeur, ils comprennent la 
démarche d’écriture de texte (les échanges préparatoires sont 
importants). Les propos des élèves encore trop peu autonomes 
peuvent être transcrits par le professeur. Ils apprennent 
explicitement la planification d’un écrit (réfléchir sur les idées, 
leur agencement, la chronologie, l’énonciation d’une phrase 
cohérente au niveau de la syntaxe, les répétitions…).
 
 

CE1
 
Tout au long de l’année, les élèves écrivent de
manière régulière et fréquente dans tous les
enseignements.
Au cours des périodes 1 à 3 (la planification est encore guidée 
par le professeur), les élèves trouvent et écrivent des idées en 
rapport avec le thème (sous la forme de cartes mentales par 
exemple) et les organisent de manière logique et 
chronologique.
Progressivement, les élèves prennent en charge eux-mêmes 
certains moments de la démarche d’écriture (planification, 
construction du film de l’histoire, écriture des phrases…).
Dès la période 4, les élèves sont placés en situation de 
planification autonome de leurs écrits.

CE2
 
Les élèves sont plus autonomes.
La diversité des textes est liée à la variété des
situations offertes par l’ensemble des activités
de la classe.
Ils écrivent quotidiennement et en de très
nombreuses occasions dans tous les
enseignements.
Tout au long de l’année, les élèves planifient de façon 
autonome leurs écrits (trouver des idées, les organiser de 
manière logique et
chronologique) à l’aide d’outils (cartes mentales par exemple).
 
Les élèves apprennent progressivement à se
représenter l’enjeu du texte et son intérêt pour le lecteur puis à 
s’engager dans la tâche d’écriture.
 

Écrire des textes en commençant à s’approprier une 
démarche



Repères annuels de progression de cycle 3



F. Les programmes
Production d’écrit

La rédaction de textes est articulée avec 
l’apprentissage de la lecture. Il n’est pas nécessaire 
d’être lecteur pour commencer à écrire

Des tâches quotidiennes d’écriture sont proposées 
aux élèves : rédaction d’une phrase en réponse à 
une question, formulation d’une question, 
élaboration d'une portion de texte ou d'un texte 
entier

Ecrire des textes en s’appropriant une démarche

Attendu de fin de cycle :Rédiger un texte d’environ une 
demi-page, cohérent, organisé, ponctué, pertinent par 
rapport à la visée et au destinataire.

Cycle 2

Attendu de fin de cycle :
 - Écrire un texte d’une à deux pages adaptées à son destinataire. 
- Après révision, obtenir un texte organisé et cohérent, à la 
graphie lisible et respectant les régularités orthographiques 
étudiées au cours du cycle.

Cycle 3



Ressources Eduscol

Plusieurs principes guident l’enseignement de l’écriture

- Le fait que les élèves ne maitrisent pas parfaitement les usages de la langue écrite 

ne doit pas être un frein à l’écriture quotidienne
- Il ne faut pas envisager la production écrite que comme une évaluation, mais 

comme outils formatif sur
- La fréquence des situations d’écriture conduit à des échanges réguliers entre les 

élèves sur les productions qui sont partagées et discutées



Circulaire du 12 janvier 2023



En résumé

Nécessité de faire écrire les élèves quotidiennement, ce qui implique, la plupart du temps, de 
réduire les ambitions autour du projet d’écriture 

 Importance de l’acquisition par les élèves d’une démarche de production d’écrit pour les 
rendre autonome, ce qui implique une harmonisation

 Importance de la phase de planification des écrits 

Donner du sens aux écrits en les intégrant au projet de l’élève, soit par des projets d’ampleur 
(rédaction, création d’un livre…etc), soit par des projets du quotidien (mémoriser, mettre en 
mot un apprentissage, laisser un message…etc)

Rappel de la possibilité pour l’enseignant de prendre en charge une des dimensions de la 
démarche pour cibler l’objectif (dictée à l’adulte, transcription…etc)

Automatisation progressive, mais sytématique, des règles orthographiques et grammaticales



Les recommandations de la conférence de consensus

Faire écrire les élèves dès l’école maternelle en s’appuyant sur la dictée 
à l’adulte tout au long du parcours de l’élève

Utiliser le brouillon et la planification comme outils de construction de 
sa pensée

Faire écrire fréquemment les élèves sur des textes variés et dans toutes 
les matières

Ancrer les productions d’écrit dans le réel et dans le quotidien des 
élèves

▪

▪

▪

▪



Dans bon nombre de classes, la production d’écrit est rare et elle commence tard 
dans l’année

 Les enseignants évoquent leurs difficultés à identifier et/ou dissocier les 
objectifs

Difficultés aussi à tout travailler en même temps et à chaque fois

 Ils évoquent aussi leur difficulté à choisir les meilleures situations d’écriture

 Le temps d’activité et de correction est aussi un frein à l’enseignement

Etude Talis

Il faut donc envisager une pédagogie plus épurée, plus ciblée, plus modeste, en insistant sur les temps de préparation de 
l’écriture



Conférence de consensus « écrire et rédiger », organisée par le CNESCO et l’IFE, Lyon, mars 2018

 39 % des élèves sont en difficulté à la sortie de l’école primaire 

À l’entrée en 6ème, un élève sur cinq avait, des difficultés liées à la connaissance de mots du langage courant.

 37 % des élèves ne maîtrisent pas la lecture à la fin du collège, 19 % sont même en grande difficulté (2012). 



Retour d’expériences



Retour d’expériences

Les trois leviers retenus étaient : 

- Créer, développer ou renforcer l’utilisation d’un cahier de lexique 

pour accroitre le bagage lexical des élèves.  

- Permettre aux élèves d’écrire trois phrases qui se suivent.

- Accompagner les élèves à mémoriser, à automatiser puis à 

réinvestir des structures syntaxiques étudiées en classe.



Réalisations en intersession 



Réalisations en intersession 



Réalisations en intersession 





Temps d’échanges collectifs 
 

10 minutes

Présentation d’un projet  pour chaque 

groupe - échanges constructifs  



Rappel des outils de planification



Bilan des expériences en 

intersession

- Un engagement plus facile dans la tâche d’écriture

- Un écrit produit souvent plus en adéquation avec les normes attendues 
(normes graphiques, normes calligraphiques, orthographiques, syntaxiques, conformité aux caractéristiques 

du genre textuel ou du type d’écrit visé, contenu en adéquation avec la tâche d’écriture)

- Une réécriture plus allégée 

- Des écrits plus longs et/ou plus cohérents et/ ou plus riches

- Une autonomie plus importante grâce à l’acquisition de procédures d’écriture

- une conception de l’écriture qui gagne à être anticipée par la préparation

- un élargissement de la représentation selon laquelle « écrire n’est qu‘écrire » 

au profit de « écrire, c’est aussi chercher des idées, discuter de l’écrit, se relire, 

faire des pauses pour réfléchir, consulter un support ou un outil pour enrichir son 

écrit... »

- Un rapport à l’écrit plus positif    



Temps 2 
La démarche d’écriture

Encoder

Copier

Produire des écrits 



Importance de la valorisation des écrits pour donner du sens

Démarche d’écriture

ÉCRIRE : un acte complexe.

Trois grandes opérations constitutives de l’acte d’écriture : la planification, la 
mise en texte et la révision.

L’écriture au cycle 2 - Eduscol  



Travail principalement à l’oral 
de l’organisation du texte

Prise en charge de la mise en 
texte par l’enseignant (dictée à 
l’adulte), avec une possibilité 

de copie de cette trace

Préparer la phase écrite

Travail principalement sur 
l’encodage phonologique et 

orthographique

Prise en charge de la phase de 
planification par l’enseignant, ou 

support avec une forme et un 
contenu partagé (chanson, 

comptine…etc)

Manipulation de la langue écrite

Travail principalement sur 
l’orthographe et la grammaire

Proposition d’une production 
fixe (possiblement issue d’un 
échange) sur laquelle on va 

travailler autour de la 
transposition, de la variation, 

de déplacement…etc 

Voir les répercussions 
grammaticales



La mise en texte

Les modalités de travail :  

- écriture individuelle avec possibilité d’étayage de 

l’enseignant(e)

-  écriture individuelle avec possibilité d’échanges avec 

d’autres pairs ou avec l’enseignant(e)

- écriture individuelle autonome

- atelier d’écriture dirigé par l’enseignante

- écriture collective



Encoder une phrase 



Encoder une phrase 



Temps 2 

Découvertes d’Activités



 Le carré Lescurien
Consigne : Tu vas créer des phrases avec les mots proposés mais tu devras faire attention à bien accorder les verbes et 

les noms. Tu vas essayer de trouver le plus de phrases possibles en changeant l’ordre des mots, en les mettant au 

singulier ou au pluriel

Prolongement en rituel : Chaque enfant invente 1 
verbe, 1 complément/adjectifs et 2 noms afin de créer 
des tas dans lesquels nous pourrions piocher 

Regarder les différentes propositions et observes les 
changements grammaticaux et orthographiques













Pause  

15 minutes



Copier 

https://eduscol.education.fr/document/14524/download  

Activité de 

copie 

Quand ?

Sur quel support ? 

Comment ?

15 

minutes









C
o

p
ie

r 

https://www.ac-paris.fr/portail/jcms/p1_2065336/copier



C
o

p
ie

r 

https://eduscol.education.fr/document/14524/download  

https://ien-grenoble-1.web.ac-grenoble.fr/sites/default/files/media-fichiers/2019-02/fiche_ressource_n4_copie_a_cote.
pdf



Copier après disparition du modèle:

Copier 



C
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VI. La copie
- Question de l’empan mémoriel

- Nécessité de la prise d’information avec une progression explicite permettant 
aux enfants de mesurer leurs capacités de copie, voir même de planifier leur 
copie. 

- Exercice de dissociation de la prise d’empreinte (lecture et mémorisation) et la 
transcription (écriture)

Possibilité d’envisager la copie de leçon dès la fin du CP

Copier 
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La dictée recherche : entre la copie et la production
André OUZOULIAS

1) Composer une phrase courte avec des mots écrits dans la classe sur différents supports 

(affiches, livres, cahier…)

2) Dicter la phrase, la faire prononcer, la faire mémoriser

3) Compter le nombre de mots : les symboliser par des traits (selon leur taille) sur la tableau

4) Chercher les mots dans la classe et les copier

5) Feed-back : vérifier, corriger en interaction

Exemple de 

phrase



Dictée à l’adulte



Produire un écrit court  



Quels écrits courts proposez-vous à vos élèves ? 
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Produire un écrit court  



Produire un écrit court  









Produire un écrit long    
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Production 

explicite 

enseignant

Production élève
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 l’écriture guidée : écrire son texte 
en suivant un support d’écriture  



Objectif : produire un texte, en autonomie à partir d’un texte court, à structure forte 
qui constitue une matrice

L’écriture générative



Une histoire par semaine 



Observation d’une production



Observation des joggings 

d’écriture

Les rituels



« Ecrire, c’est écrire pour quelqu’un » Célestin Freinet

Le plus souvent, l’élève n’écrit pas pour communiquer, il n’a pas de destinataire, et son écrit n’attend aucune réponse.

 L’écrit de l’élève n’est soumis qu’à l’enseignant correcteur

Ancrer la production d’écrit dans le quotidien de l’élève : 

 Correspondance épistolaire
 Journal scolaire
 Lecture à la classe ou en petit groupe

 Communication réelle entre élèves
 Synthèse d’une activité pour la communication aux 

parents
 Documents administratifs de la classe
 Communication avec d’autres classes, la directrice, des 

partenaires, les parents…

Avoir l’assurance qu’ils seront lus peut motiver les élèves et redonne du sens à la fonction de l’écrit

En résumé ...



Elèves à BEP

Ecrit en binôme 

écrivain/scripteur



Pause  

1H30 minutes



Importance de la valorisation des écrits pour donner du sens

Démarche d’écriture

ÉCRIRE : un acte complexe.

Trois grandes opérations constitutives de l’acte d’écriture : la planification, la 
mise en texte et la révision.

L’écriture au cycle 2 - Eduscol  



Travail principalement à l’oral 
de l’organisation du texte

Prise en charge de la mise en 
texte par l’enseignant (dictée à 
l’adulte), avec une possibilité 

de copie de cette trace

Préparer la phase écrite

Travail principalement sur 
l’encodage phonologique et 

orthographique

Prise en charge de la phase de 
planification par l’enseignant, ou 

support avec une forme et un 
contenu partagé (chanson, 

comptine…etc)

Manipulation de la langue écrite

Travail principalement sur 
l’orthographe et la grammaire

Proposition d’une production 
fixe (possiblement issue d’un 
échange) sur laquelle on va 

travailler autour de la 
transposition, de la variation, 

de déplacement…etc 

Voir les répercussions 
grammaticales



Comment révise t-on un texte au cycle 2 ?

 

- outils et supports 

- relecture immédiate ou différée ?

- Comment aider : accompagner l’élève à détecter son 

erreur ? 

- Comment l’accompagner dans l’analyse de son erreur ? 

- Comment lui permettre le remplacement à la forme 

normée ? 



Les outils et les supports de 

révision

1- le cahier de phrases : 

Le cahier de phrases se construit avec les élèves tout au long de 

l'année comme un outil d'aide à l'écriture : il fournit une réponse 

rapide à une question dont l'élève se rappelle qu'elle a déjà

été abordée. Il contient des listes de référence. La règle n'est 

pas notée, le principe de ces phrases étant de fonctionner par 

analogie.



Les outils et les supports de 

révision



2- Les affichages : 

Les murs constituent la mémoire de travail de la classe. 

Comme ils ne sont jamais assez grands,

comme les outils de travail sont provisoires et évoluent, il 

arrive un moment où, collectivement

on décide de s'en séparer.(Ce qui a été ainsi vu et revu 

pourra avoir sa place dans un cahier).

Les outils et les supports de 

révision



Les outils et les supports de 

révision

3- Les sous-mains 

évolutifs



4- Les mémos 



Les outils et les supports de 

révision

5- Les grilles typologiques

Les grilles typologiques sont des outils qui se construisent avec les élèves au fil 

des leçons ou encore en fin de travail d'écriture, lors d'un moment de synthèse 

durant lequel on dégage un type d'erreur récurrent et sa correction. La 

construction de la grille aide les élèves à sérier les problèmes, à progresser vers 

une meilleure compréhension des problèmes qu'ils rencontrent et bien sûr à 

trouver des solutions.

Cette grille va de pair avec un balisage de la zone de révision programmée par 

l'enseignant



Les outils et les supports de 

révision

5- Les grilles typologiques



Les outils et les supports de 

révision

6- Les grilles de révision 

La grille de relecture recense des contraintes liées au texte à produire. Pour 

qu'elle ait quelque intérêt, il faut qu'elle porte sur certains points précis, 

particulièrement travaillés dans la période de production.



Des outils de correction





Les outils et les supports de 

révision

7- Le raisonnement grammatical 



Les outils et les supports de 

révision

8- Le  DRAS



Les outils et les 

supports de révision



Des gammes d’écriture



9- Des outils de révision

Dictionnaire 
thématique et 
orthographique

Dictionnaire à 
entrée 
phonologique





Construction d’une grille de correction et 

de révision commune : 

 

- produire un texte narratif 

- produire un texte descriptif 

- produire un texte poétique

Activités

30 

minutes



Pause  

15 minutes



L’écrit dans toutes les disciplines

Produire des énoncés de 
problème





L’écrit dans toutes les disciplines
- Asymétrie dans la durée consacrée aux activités d’écrit et de lecture

 Importance de la relation lecture-compréhension/écriture-rédaction
 Ecrire les mots que l’on sait lire

- Développement des objectifs de l’écrit : 
 mémoire de l’oral, 
 matérialisation du langage qui rend le travail réflexif, permanent et consultable
 Code choisi (comme les autres langues, la musique, les mathématiques, le 

langage binaire)



http://eps.dsden02.ac-amiens.fr/



Ressources : 



Bilan de formation



Bilan de formation 
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